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A kovetkezd valogatas keretében arra térekszink, hogy a jelentésebb, atfogobb,
tébb tantargyban és kiilonb6zo6 életkorokban alkalmazhaté médszereket irjuk le.
Nem térlink ki az egyes modszerek variacioira, illetve a csupan egy-egy tantargyban
alkalmazhato specifikus mddszerekre.

Az alabbi sszeallitas Falus Ivan: ,Didaktika”, Mardti Andor: ,Kis Mddszertan a kézmliive-
I6déshez”, Dinnyés Janos—Rakaczkiné Toth Katalin—Lada LaszIo: ,,FelnGttképzeés” cimdi
kényvekben megjelent szévegek felhasznalasaval késZziilt.

Az el6adas olyan monologikus szobeli kozlési modszer, amely egy-egy téma lo-
gikus, részletes, viszonylag hosszabb ideig tarto kifejtésére szolgal. Altalaban
magaba 6tvézi az elbeszéelés és a magyarazat elemeit.

A mébdszert mar a gérégok is alkalmaztak, eredeti elnevezése (lectare) a széveg han-
gos felolvasasat jelenti. Jelen valtozataban is el6fordul irott széveg hasznalata, a haté-
kony elé6adas azonban, kilénésen a kdzoktatas szintjén, feltételezi az anyag alapos
ismeretét, szabad elmondasat. Az eléadas terjedelme 15-20 perctdl 1,5-2 éraig
terjedhet, f6ként a hallgatésag el6zetes tapasztalatainak fliggvényében.

A kényvnyomtatas megjelenése oOta vitatjak létjogosultsagat, azt allitva, hogy az olva-
sas gazdasagosabb informacioszerzési mod. Amig az eléadas soran a hallgaté kény-
telen az el6ado tempojat kdvetni, s nem all médjaban ,visszalapozni”, addig a konyv
erre mbdot ad. Azt is feltételezik, hogy az el6adas soran a tanar aktiv, a tanulé passziv
befogadasra van itélve. Bizonyos feltetelek esetén az el6adas gazdasagos, a ta-
nulo aktiv receptivitasat és igy kepzeletének, gondolkodasanak mozgositasat ki-
valto modszer lehet.

Az eléadas alkalmazasa indokolt, ha:
o a cél informacid kozlése,
o atananyag nem hozzaférheté6 mas forrasbal,
o az adott tanulécsoport szamara sajatos strukturaban célszeri azt kzolni,
o az érdeklédés felkeltésére sziikség van,
o rovid ideig kell az informaciokat megjegyezni,

o egy tananyagrész bevezetésére hasznaljak, s majd mas modszerek ko-
vetik.

Az eléadas szerkezete harom 16 részbdl all: bevezeteés, kifejtées, 6sszegzeés.

1. A bevezetés vagy expozicio keretében a pedagogus gondoskodik a megfelel6
kapcsolatok kialakitasarol a hallgatokkal, a figyelem felkeltésérél, kdzli a tanuldk-
kal az el6adas céljait, felidézi a szlkseges ismereteket, felvazolja az el6adas
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fébb pontjait, kérdéskdreit, olyan rendezb elveket (advance organiser) kbzol,
amelyek lehetévé teszik az Uj anyag strukturalasat, a korabbi ismeretekhez val6
illesztését.

. A kifejtés a tulajdonképpeni tényanyag kdzlése, bemutatasa. A kifejtéssel szem-
ben kivanalom, hogy

- fedje le a megtanulando tananyagot (illetve jelezze, hogy a kiha-
gyott részek milyen forrasbdl szerezheték meg),

- attekinthet6 strukturaja, logikai szerkezete legyen,

- a strukturat érzékelhetévé kell tennie a tanulok szdmara,
- fenn kell tartania a tanulék figyelmét,

» az anyag vilagos kifejtésére kell térekednie.

A kifejtés strukturalasanak kiilonb6z6 modjai ismeretesek. Hierarchikus fel-
épités esetén a fogalmat alarendelt fogalmakra, majd ezeket tovabbi részegysé-
gekre bontjuk. Példaul az eléadas, mint modszer targyalasakor célszerl az
alabbi szerkezetben feldolgozni az anyagot. A hierarchikus kifejtés igényli, hogy
a tanuldkat tjékoztassuk arrol, hogy a szerkezet mely pontjan vagyunk, amikor
Ujabb részkérdés targyalasahoz kezdink.

Szekvencialis elrendezés esetén valamilyen szempont (idérend, ok-okozati
dsszefliggés, tematikus egymasra éplilés) alapjan lépésenként kdvetik egymast
az eléadas részei. Célszerl lehet killonb6zo jelenségek tébb, de azonos
szempontbol torténé elemzése, 6sszehasonlitasa. llyen esetekben a szem-
pontok ismétlédése jOl struktural, a tablazatba foglalas pedig még tovabb néveli
az anyag attekinthet6ségét.

A figyelem fenntartasa az el6ado egyik legnehezebb és legfontosabb fel-
adata. Tartalmaban barmilyen értékes anyagot allitunk is 6ssze, akarmilyen jol is
strukturaljuk, ha a tanuldk kikapcsolnak, nem tartanak vellink szellemi kirandula-
sunkon, el6éadasunk sikertelen marad. A figyelem fenntartasanak lehetséges
eszkozei:

o a valtozatossag: a hangszin, a mozgas, a gesztusok, a nyelvi szerkeze-
tek, a székincs gazdagsaga, az auditiv és vizualis csatorna valtogatasa és
kombinalasa, egyszerd, j0l attekinthet6 abrak alkalmazasa,

o a humorral atszétt eléadasmod az adott anyagrész megjegyzését és az
eléadédval, a targgyal kapcsolatos pozitiv attitld kialakuldsat is seqiti,

o az eléado élénksége, lelkesedése, elkdtelezettsége,

o kOIt6i és valds kérdések beiktatasa az eléadas menetébe,

o jegyzetelés,

kiosztott segédanyagok, amelyek mind segitik a figyelem fenntartasat.

¢)

Vizsgalatok tanusaga szerint a figyelemmel kisért eléadasmoéd hatékonysagat
néveli a jegyzetelés, és még jobb eredményre vezet a kérdések beiktatasa. A
jegyzetelesi technika azonban csak fokozatosan és csak tudatos tanari
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segitséggel alakul ki. A |ényeges elemek pontos lediktalasatol a Iényeg hangsu-
lyos kiemelésén at vezet el az Ut addig, amig a tanul6 képessé valik a fontos moz-
zanatok 6nallé kiemelésére és a késdbbi felidézést eléseqitd rogzitéseére.

A kiosztott segédanyagok kettds funkciot tolthetnek be: tartalmazhatjak az
elbadas szerkezetét, vazat, fébb pontjait vagy olyan illusztracidkat, tablazatokat,
idézeteket, amelyek az el6adé altal végrehajtott elemzés kévetését, a vele vald
egyuttgondolkodast tamogatjak.

Mig a vilagos el6adasmodot a példak alkalmazasa eldsegiti, addig a bizony-
talansagra utald szavak (ezekrél a magyarazat kapcsan szintén szo lesz) ga-
toljak.

3. A kovetkeztetés, 6sszegzes az elbadas harmadik szerkezeti eleme. Az 6sszegzés
soran biztositja az eléadd, hogy az elhangzottak koherens egésszé alljanak
0ssze, és beéplljenek a tanuldk korabbi tudadsdba. Ennek érdekében célszeri:

o a tanuldktol kérdezni, t6lUk példat kérni, az elhangzottakat 6sszefog-
laltatni,

o a tanulok kérdéseire valaszolni,
o Osszefoglalni a Iényeget, kiemelni a fontos tudaselemeket,

o kapcsolni az el6adast az el6zményekhez és a kdvetkez6 anyagrészek-
hez.

Az el6adas, amennyiben nem tulsagosan gyakran és megfelel6 célok érdekében alkal-
mazzak, hatékony oktatasi médszer lehet. Ehhez el kell kerilni a tipikus hibakat:
nem jol hallani, az el6adé motyog; nem koherens a széveg, nem a tanulok szinvonala-
nak megfeleld (tul sokat vagy tul keveset feltételez), nehéz jegyzetelni, felolvassak a
szOveget, tul gyors vagy tul lassu tempd, az eléadd nem foglalja 6ssze az egyes ré-
szeket, elkalandozik a févonaltol, anélkil hogy jelezné, nem jél osztja be az idejét.

A magyarazat olyan monologikus tanari médszer, amellyel térvényszerii 6sszefugge-
sek, szabalyok, tételek, fogalmak megeértését segitjiik eld.

Terjedelme, id6tartalma az el6adasénal rovidebb, témajatol és foként a tanuldok
életkoratdl fliggéen 5-10, illetve 20-25 perc kozo6tt valtozik. A magyarazatok cso-
portositasara, fajtainak elkilonitésére szamos térekvéssel talalkozhatunk. A Brown és
Armstrong (1984) altal felvazolt tipoldgia kelléen egyszeriinek és jol hasznalhaténak
tinik. Ok a magyarazat harom fajtajat kiildnbdztetik meg:

1. Ertelmezé, interpretativ magyarazat, amely fogalmak, terminusok értelmét te-
szi vilagossa, példakat nyuijt ra, tipikus kérdészava: Mi? Mit? Példaul: Mi a peda-
gogus szerepe a vita vezetése soran?

2. Leiré magyarazat, amely egy folyamat, struktira bemutatasara szolgal, tipikus
kérdbészava: Hogyan? Példaul: Hogyan lehet az Internet segitségével kilfoldi
kényvtarak anyagaban tajékozédni?
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3. Okfeltaré6 magyarazat, amely jelenségek okainak kideritésére szolgal, tipikus
kérddszava: Miert? Példaul: Miért teszi lehetetlenné a magas inflacié a hallgatoi
kdlcsbnbk bevezetését?

A magyarazat eredményességére vonatkozdéan nagyszamu empirikus vizsgalatot vé-
geztek. Ezek szerint a hatékony magyarazatot az jellemzi, hogy logikus, vilagos, ér-
dekes, tomor, egyszerii és szenvedélyes, érzelmekkel kisért.

A magyarazat eredményesséqgehez az alabbi eljarasok, fogasok, pedagogiai
készséqgek alkalmazasa jarul hozza:

1. a célok megfogalmazasa;

példak kivalasztasa és bemutatasa;

a magyarazat logikus felépitése, magyarazé kétészavak alkalmazasa;
audiovizualis eszk6z6k alkalmazasa;

részosszefoglalasok, ismétlések beiktatasa;

a tanuldk elézetes ismereteinek szambavétele;

szabatos megfogalmazas, ismert szavak hasznalata;

kérdések feltétele;

mimikaval, gesztusokkal kisért eléadasmod;

10.vazlat készitése (iablan, irasvetitén, diktalva).

© 0 N o O A~ Db

Az elbeszélés (leiras) olyan monologikus, szobeli kézlési modszer, amely egy-
egy jelenség, esemeny, folyamat, személy, targy erzékletes, szemléletes bemuta-
tasara szolgal.

Az el6adastol a rovidebb terjedelem, a magyarazattol pedig az informacidoatadas
célja, jellege kulonbozteti meg. Mig a magyarazat ok-okozati 6sszefliggések be-
mutatasat, megértését, a gondolkodas fejlesztését kivanja elérni, addig az elbe-
széleés, leiras konkrét informaciok atadasara szolgal, s foként a tanulok képzele-
tet, erzelmeit mozgositja.

Az elbeszélés minden korosztalyban alkalmazhaté. E modszerrel elsésorban az ér-
zékszervekkel felfoghat6 tulajdonsagokat kozoljuk, igy a leiras eléggé konkrét: a
benne foglalt informacidkat minden olyan személy kénnyen felfoghatja, akinek a k6zolt
tulajdonsagokkal, sajatossagokkal (példaul forma, szin, tdémeg) kapcsolatos képzetei
vannak.

Abban az esetben, ha a tanuléknak mar kialakult képzetei, fantaziaja van, és azok
nem szolgaltatnak kell6 alapot az informaciok befogadasara, a tanar szemléletes
beszédén kiviil célszerii a szemléltetés mas maodjait is beiktatni az elbeszélés
menetébe. Valdsagos targyak, filmrészletek, fényképfelvételek, hangfelvételek hozza-
jarulhatnak az elbeszélés élmeényszeriiségehez, vilagossagahoz és érthetéségéhez.
Az elbeszélés érzelemgazdag kozlési modszer, aminek kdvetkeztében a tanuldk
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képzeletlik mozgositasa révén atélik az eseményeket, jelenségeket, folyamatokat,
azoknak mintegy részeseivé valnak.

A tanuldi kisel6adas olyan monologikus szobeli kézlési modszernek tekinthetd,
amelyben az 6sszefliggé kézlés nem a tanartol, hanem a tanulotol szarmazik.

Alkalmazasara csak bizonyos tantargyakban és csak a felsébb osztalyokban kerilhet
sor, ekkor is a tanar alapos elokészité6 munkajat feltételezi. A kisel6adas tamasz-
kodhat a tanuldk egy-egy olvasmanyélményére, valdésagos tapasztalatara, de igényel-
het alapos kdnyvtari kutatomunkat is. Haszna a kiseléadast tart6é tanulé szamara
tobbrétegii. A kutatotevékenység a leginkdbb élményszer( ismeretszerzési forma,
maodja nyilik a kdnyvtari munka technikajanak elsajatitasara, az eléadas megterveze-
sére, megirasara, elmondasara és ezen keresztll szébeli kifejezbkészségének fejlesz-
tésére. Idétartama altalaban 10-15 perc.

A pedagdgusnak tgyelnie kell arra, hogy csak jol megszerkesztett, szabadon eléa-
dott produkciok keruljenek az osztaly elé. Ugyanis csak igy érhet6 el, hogy a kisel6-
adas az el6adon kivil a tobbi tanuldé szamara is haszonnal jarjon.

A megbeszéles (beszélgetés) dialogikus szobeli kézlesi modszer, amelynek so-
ran a tanulok a pedagogus kérdéseire valaszolva dolgozzak fel a tananyagot.

A megbeszélés a leggyakrabban alkalmazott, legkedveltebb, minden korosztalyban al-
kalmazhat6 mdodszer. Népszeriiségét a tanarok és a tanuldk kérében annak ko-
szonheti, hogy a tanar és a tanulok k6zoétt allanddan fennallo kontaktus révén a
pedagogus rendszeres visszajelzést kap a tanuloktol, igy az 6 igényeik szerint
lehet haladni, akik Uj szempontokat vihetnek a feldolgozas menetébe; a tanuldk teveé-
kenyek, maguk jénnek ra a megoldasra; a modszer gyakori sikerélményt nyuijt, érde-
kes, jelentés a motivalé hatasa. A tanari iranyitas mértéketdl fliggéen a magyarazatot
tanul6i kérdésekkel szinezd megoldastol a nagyfoku tanuldi szellemi erbfeszitést, tény-
leges dnallé gondolkodasi tevékenységet kivand valtozatokig terjed a skala.

A konkretizald megbeszélés elére megfogalmazott kérdések sorozatara adott vala-
szokbdl all, a kérdve kifejtés, a ,szOkratészi babaskodas” kérdésekkel igyekszik rave-
zetni a tanul6t az Uj ismeretekre, a ,,heurisztikus jellegli” kérdve kifejtés esetében a
tanar még nagyobb szabadsagot ad a tanulonak, és valaszaihoz igazodva tesz fel
Ujabb kérdéseket, alkalmaz kildnféle ravezett eljarasokat. A kérdve kifejtés tul gya-
kori alkalmazasa nem célszerii. Fenntartja a tanulé figyelmét, de a gondolkodast tul-
sagosan apro lépésekre bontja, esetenként sugalmazo6 kérdéseket is alkalmaz.

A megbeszélés eredményességének feltételei:

a témanak a tanulok eldismereteire kell éplilnie (ha az eléismeretekkel a ta-
nulok nem rendelkeznek, azokat vagy pétolni kell, vagy mas mddszert, példaul
magyarazatot célszeri alkalmazni),

a témanak érdekesnek, éiményszeriinek kell lennie,
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a megbeszélés inditasa problémafelvetd, felfedeztetd legyen,
a megbeszélés iranyitasa szempontjabol lényeges indito, tovabbvivé és el-
lenérzé kérdések jol tervezettek legyenek,

a légkor kotetlen és oldott legyen, amelyben kérdezni és hibazni is lehet, a ta-
nuldk kézbeszdlhatnak, iranyithatjdk a megbeszélés menetét, kreativitasuk meg-
nyilvanulhat,

a pedagogus a hattérbdl, rugalmasan, de hatarozottan iranyitson (,ne vi-
gyék el az érat”),
biztositsa, hogy mindenki részt vegyen a megbeszélésben (vagy ugy, hogy
megszolal, vagy ugy, hogy egyutt gondolkodik),
a felfedezett hibakat, tévedéseket tapintatosan korrigalja,
a tanulok valaszaibdl gyiijtse ki a konstruktiv elemeket, s ezekbdl egy vila-
gos kép élljon dssze a hallgatésag szamara a témarél.
A megbeszélés modszerének harom lényeges alkotoeleme, eljarasa van:
- @ strukturalas,
- a keérdezés és
« a visszacsatolas (a tanulok tevékenységének értékelése).

A megbeszéles temajanak megfelelé strukturalasa, menetének iranyitasa a ma-
gyarazat eredményességéenek lényeges el6feltétele. Magaban foglalja:

a célok vilagos kitiizését, meghatarozasat az ora (, illetve a megbeszélés)
kezdetén,

a fontos gondolatok kiemelését,

az egyes részek osszefoglalasat,

az egyes részek kozotti atmenet egyértelmi jelzését,

a gondolatok 6sszegzését (lehetbleg a tanuldk kbzremiikbdésével).

A kérdezés a megbeszélés leglényegesebb eleme, de szinte minden oktatasi mod-
szerben, alkalmanként még a magyarazat, elbeszélés, el6éadas mébdszereiben is helye
van. A kérdéseket sok szempont szerint lehet csoportositani.

A kérdezés célja, funkcioja szerint a kerdeées lehet:

érdekl6dés- és figyelemfelkeltd;
diagnosztizal6 és ellen6rzé;
informacioét kéro;

szervezd, instrualé;
gondolkodtaté;

strukturalo;
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véleményt, érzelmeket feltaro.
Az elvarhato valasz jellege szerint:

konvergens kérdéseket (ezekre egyetlen vagy néhany jél kérilhatarolt valasz
adhato, a tanulo6tdl altalaban korabbi ismeretének felidézését igenyli), illetve

divergens kérdéseket, amelyekre t6bb egyarant j6 valasz adhaté.

Az elvart gondolkodas szintje alapjan a Bloom-féle céltaxonomia szerint meq
szoktak kilénbéztetni:

ismeret,

megeértés,

alkalmazas,

analizis, szintézis és

értékelés
szintli kérdéseket.
Empirikus vizsgalatok altalaban pozitiv 6sszefliggést mutatnak a kérdések szama
és a tanulok teljesitménye kozott, azonban bizonyos kérdésgyakorisagon tul ez az
Osszefliggés nem all fenn. Az elaprézott, csak a memaoriat mozgositd kérdések kizaro-
lagos alkalmazasa nem vezet eredményre. Ennek ellenére a kérdések szintjét elemzé

vizsgalatok arrél szamolnak be, hogy a feltett kérdéseknek altaldban csak az egy6téde
szokta meghaladni a felidézés szintjét.

A jo kérdezés jellemzdit gazdag empirikus kutatasi bazis alapjan az alabbiakban
lehet 6sszefoglalni.

1. A kérdés legyen pontos, vilagos, rovid és egyértelmii! A tul altalanosan meg-
fogalmazott kérdésre nehezen tud a tanulé megfeleld valaszt adni. Nehéz vala-
szolni az un. kettés kérdésre is.

Hol van Magyarorszag? helyett: Melyik féldrészen van Magyarorszag?
Ki és milyen nemzetiség volt az elsé Girhajos? helyett: Ki volt az elsé (irhajés?
Milyen nemzetiségi volt?

2. A kérdés feleljen meg a tanuldk értelmi szinvonalanak! A tulsagosan egy-
szer( kérdés nem igényel szellemi eréfeszitést, a tanuldk ,rangon alulinak” érzik
azt, hogy valaszoljanak az ilyen kérdésre. A tul nehéz kérdés szintén passzivi-
tashoz vezet, a tanuldk kikapcsolnak, leallnak.

3. A kérdés mozditsa el6 a tanuldk gondolkodasi készségét! A tanari kérdések
kOz6tt tulsulyban vannak az emlékezet mikddéseét igényld, tények, fogalmak,
szabalyok reprodukalasat kivaltdé kérdések. Az ilyen ténykérdések hasznosak, de
csak akkor, ha célunk nem tébb, mint az ismeretek reprodukalasa.

Torekedjunk arra, hogy kérdéseink kozott tobb gondolkodtato kérdés sze-
repeljen, amelyek a tanultak megértését, alkalmazasat, elemzését, szintézisét,

ertékelését feltételezik. Az ilyen kérdések természetesen csak akkor gondolkod-
tatok, ha korabban a tanuléknak nem magyaraztuk el a kérdezett 6sszefliggést.
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4. Adjunk idét a gondolkodasra! A kezdé pedagogusokat altalaban zavarja a
csend. Pedig a kérdés utani csend a legértékesebb, legaktivabb tanuldi teveé-
kenységre, a gondolkodasra ad lehetéséget. A kérdes feltétele és a tanulok
felszdlitasa k6z6tt hagyjunk 3-5 mp-nyi sziinetet. Ne szélitsuk fel az elsé je-
lentkez6t, mert ezzel az elhamarkodott valaszokat serkentjik, a lassabban gon-
dolkoddkat pedig kizarjuk a munkabadl.

5. A kérdést az egész osztalynak tegyuk fel! A gyerekek altalaban addig gondol-
kodnak, amig van esélylk a szereplésre. Ha el6re megnevezzik a felelét, s
utdna tesszik fel a kérdést, az osztaly tdbbi részét eleve felmentjik a munka
aldl.

Mondd meg, Pista, hogyan védekezzlink a levegészennyez8dés ellen! helyett:
Hogyan védekezzlnk a leveg6szennyez6dés ellen? Pistal

Minden tanulét szolitsunk fel, ne mindig ugyanazokat, és ne csak a jelent-
kezoket!

6. Szolitsunk fel tobb tanulét! Lehetéség szerint olyan divergens kérdéseket te-
gylnk fel, amelyekre nem elégséges egyetlen tény kdzlésével valaszolni. igy
egymas utan tdbb tanulét is felszdlithatunk anélkll, hogy a kérdést megismétel-
nénk. Tébb tanulo felszélitasanak csak az egyik feltétele a megfelel6 kérdés.
Az elsé valasz utan a pedagogusnak jeleznie kell, hogy tovabbi feleleteket
is kivan. Kezdetben hosszabb jelzésekre van sziikség. Példaul: Te is igy aka-
rod? Egyetértesz az elmondottakkal? Ki tudnad egésziteni valamivel? Késébb a
tanulé nevének emlitése, a ,Nos!”, ,Tessék!” stb. szavakkal is elegendbek, sét
tekintetlinkkel, mozdulatunkkal is felszélithatjuk az ujabb tanuldkat. ,,A tanar altal
feltett kérdések zomét néhany jé tanulé valaszolja meg. A tanuldk nagyobb része
szemlél6je a pedagogus és a jo tanulok kerdés-felelet aradatanak.”

7. Kezeljuk differencialtan a tanuldk valaszait! Miutan a tanar felszolitott egy ta-
nulét, téle valaszt var. A valasz lehet jO, részben jé (hianyos), de az is eléfordul-
hat, hogy egyaltalan nem valaszolt a tanul6. Ez utébbi esetben nem térténhet
meg a tanuld nyilvdnos megszégyenitése.

A pedagogusnak mindenképpen az a feladata, hogy az osztallyal a helyes
megoldasokhoz jusson el vagy célszerii iranyba terelje a gondolatmenetet.
Alapelvként szoktak megfogalmazni, hogy a pedagdgus lehetbleg az eredetileg
felszdlitott tanuldtdl prébaljon j6 valaszt kapni, sikertelenség esetén masik tanu-
16t szOlitson fel, s csak végsé esetben adja meg a maga feleletét. A szakiroda-
lom az egyazon tanul6 ravezetését és a masik tanuld felszélitasat is olyan tanari
eljarasnak itéli, amely altalaban pozitivan korrelal a teljesitménnyel. Gyengébb
tanuldok esetében térekedni kell arra, hogy 6 maga adja meg a helyes valaszt, j6
tanulonal hamarabb ddnthetliink a masik tanulé felszolitasa mellett. J6 tanulo
esetén akkor tdérekedjlnk a ravezetésre, ha az eredeti j6 valaszt tovabb akarjuk
fejleszteni, magasabb gondolkodasi szintl megoldast varunk el.

Az eredményes kérdezéshez kertilni kell az alabbi helytelen kérdezeési eljarasokat:
o Sszuggesztiv, sugalmazd kérdeések,
o elddntendd kérdések,
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o a kérdések Ujrafogalmazasa,

o a kérdések ismétlése,

o a kérdéseknek a tanar altal térténé megvalaszolasa,
o a tanuldk valaszainak rendszeres ismétlése.

A visszacsatolas a tanitasi-tanulasi folyamatnak pszichologiai kutatasok altal
igazolt, szinte minden oktatasi modszerben megjelené eljarasa. Visszacsatolasra
mind a pedagogusnak, mind pedig a tanulonak sziiksége van. Az alabbiakban a
tanuldk szamara nyujtandé visszacsatolas formait vizsgaljuk.

A visszacsatolasnak, értékelésnek eltéré formait célszerii alkalmaznunk, attol
fliggéen, hogy helyes, réeszben helyes vaqy helytelen tanuloi valaszt kvetéen,
esetleq a tanuldi valasz hianyaban jelennek meq.

Helyes tanuléi valaszt kévetden, ha a tanulé szamara vilagos valaszanak pozitiv tar-
talmi elemei, elegendd lehet egy-egy dicséré, elismerd sz0, sét esetenként egy mo-
soly, bélintas, gesztus is megfelel6 visszacsatolasként szolgal. Gyakorta azonban
szUkség van pozitiv tartalmas értékelésre, amikor kifejtjiik, hogy a valaszban kilén6-
sen mit tartunk méltanyolandénak. Implicit, de hatékony megerdésités, ha felhasznal-
juk a megbeszélés tovabbi menetében a tanuld valaszat.

Részben j6 vagy rossz tanuloi valasz esetén differencialt tartalmas értékelésre
kell torekedniink, azaz a valasz pozitivumainak elismerése mellett hivjuk fel a figyel-
met a fogyatékossagokra. Gyakran ravezetéssel (egyszeri utalassal, bizonyos kifelej-
tett tények kbzlésével, ravezetd kérdéssel) eljuthatunk a helyes megoldasig, és sikerél-
ményhez is juttatjuk a tanulét.

A tartalmas visszacsatolasok kozé tartozik a tényszerii helyesbltes (Nem négy,
hanem 6t.) és a tartalmas negativ értékelés (Nem volt j6 a valaszod. Osszekeverted a
fénevet a melléknévvel).

Ha nem talalunk pozitiv elemet, tamogatd, batorité értékeléssel (bizonyara arra
gondoltal, hogy ... Igazad volna, ha...) segithetjuk a tanuldkat.

A tanulok valaszaira térténé reagalasnak vannak kertilendé, pedagogiai szem-
pontbol ertéktelen formai. Az elmarasztalo szavak (Rossz! Ez értelmetlenség!), a ci-
nikus megjegyzesek, az inszinuacio (olvasni sem tudsz!), a helyes valasz negativ érte-
kelése (Vak tyuk is talal szemet!) és az érteékelés elmaradasa is ide sorolando.

A vita dialogikus szobeli k6zlési modszer, amelynek az ismeretek elsajatitasan
tul célja a gondolkodas és a kommunikacios készségek fejlesztése. A vitaban a
tanuldk viszonylag nagyfoku énallosagot élveznek, a pedagogus a hattérbdl ira-
nyitja a vita menetét.

A jol szervezett vitaban a kerdéseket, véleményeket a tanulok eqymashoz és
nem a pedagoqushoz intézik, a réesztvevok eqyenranqguak. A vita moédszerét
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minden életkorban és minden tantargyban lehet alkalmazni, de az életkortdl fliggéen a
megvitatand6 téma bonyolultsaga és a vita idétartama (10—15 perctdl a masfél 6raig)
lényeges eltérést mutat.

A vitat a megbeszéléstdl az kiuilonbézteti meq, hogy
1. a tanuldk legalabb annyit beszélnek, mint a tanar,

2. az interakcidé nem kérdés-felelet format 6lt, hanem vélemények, kijelentések,
allitasok ttkdznek,

3. az interakciét tobbségében a tanuldk kezdeményezik, és az nem elsésorban
a tanarhoz, hanem masik tanuléhoz iranyul,

4. a kérdések célja valéosagos ismeretek szerzése, és nem annak ellenérzése,
hogy tudja-e a tanul6 a valaszt,

5. a valaszok altalaban elére nem meghatarozottak, és kilénfélék lehetnek,

6. az értékelés nem helyes/helytelen, hanem egyetériek/nem értek egyet katego-
riakkal torténik,

7. nemcsak a tanar értékeli a tanulok megnyilatkozasait, hanem a tanulok egy-
mas és a tanar megallapitasat is.

A vita eredményes alkalmazasanak feltételei k6zo6tt kell emliteniink:
« atanuldk felkészitését a vitaban val6 részvételre,
= avita megfeleld el6készitését,
« avita megfelel6 vezetését.

A vitaban valo reszvétel képessége a tanuldokban spontan médon nem alakul ki,
azt céltudatosan — tébbnyire vitakban val6 részvétellel és annak elemzésével, értéke-
lesével — fejleszteni kell.

Néqy interperszonadlis képesséqgnek tulajdonitanak kiilonés jelentéséget:
- kijelentésének atfogalmazasaval ellenérizzik, hogy jél értettik-e a masikat;
- tevékenységét értelmezzik szavakkal;
- interpretaljuk a masik személy érzéseit, és
- jelezzlk sajat érzéseinket.

A vita el6készitése a cél meghatarozasat, a tanuldk el6ismereteinek és vitakészségé-
nek feltérképezését, a vita menetének megtervezését, az alkalmazandd kérdéstipuso-
kat, a fébb allitasok kivalasztasat foglalja magaba. Ide kell sorolnunk a targyi feltéte-
lek (elolvasando irodalom, a terem vitara alkalmas berendezése) megteremtését is.

- acélok kozlését, a vita szabalyainak, idotartamanak ismertetését,
- a vita exponalasat, fokuszalasat,
. avita levezetését, a vita lezarasat és
.- avita eredményeinek 6sszegzését
jelenti.
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A tanar és a tanulok megszokasai gyakran jarnak azzal a kévetkezménnyel, hogy
a vita megbeszéléssé, majd el6adassa alakul at. Ennek elkeriilésére a tanarnak
vissza kell huzodnia (ne 6 legyen a k6zéppontban, a tanuldk jél lassak egymast, egy-
mashoz forduljanak, ne igényeljék a tanar k6zbeavatkozasat). Kérdéseinek és minél
gyakrabban allitasainak a tanuldkéval hasonl6 funkcidéban kell megjelennitk, folyama-
tosan figyelni kell a vita menetét, és ha a vélemények ismétlédnek, nem haladnak
elére a tanuldk, zsakutcaba jut a megbeszélés, indirekt mddon a 6 vonalra kell terelni
a vita menetét. A vita megfelel6 intellektualis szinvonalat emeli, ha a tanuldk el6re
felkésziilnek a vitara. A pedagogusnak ezt kévetkezetesen igényelnie kell vagy
kévetkezetesen el kell varnia.

A vita eredményes lezarasa azt feltételezi, hogy a pedagogus végig kévesse, jegy-
Zetelje azt, strukturalo kérdesekkel vezesse ra a tanuldokat az 6sszegzé6 kévetkez-
tetésekre.

A vita idénkénti alkalmazasa mellett empirikus kutatasi eredmények szolnak. Se-
gitségével tartds tantargyi tudas, problémamegoldd képesség, a kommunikacids kész-
ségek fejlesztése, attitliddk formalasa, a személykdzi kapcsolatok, a kézbésség fejlesz-
tése érhetd el.

A szemléltetes (demonstracio, illusztracio) olyan szemléletes oktatasi modszer,
amelynek soran a tanulmanyozando targyak, jelenségek, folyamatok észlelése,
elemzése torténik.

A bemutatas segitségével térténd tanitds a legaltalanosabb és legésibb oktatasi méd-
szer, amelyet mar az iskolazas megjelenése elétt, a csaladi, késébb a szakmai neve-
lésben, oktatdsban is alkalmaztak és jelenleg is alkalmaznak. A demonstracié a termé-
szettudomanyok, a zene, a mlvészetek oktatasaban, az egyes mesterségek fogasai-
nak, az idegen nyelvek elsajatitdsaban egyarant jelentés szerepet t6lt be.

A pedagdgiai gondolkodas térténetében a tanulasrol vallott felfogas valtozasaval

a szemléltetésnek és altalanossagban a szemléletességnek eltéré jelentéséget
tulajdonitottak.

Mint a tanulasrol szolo fejezetbdl kideriilt, a szenzualizmus pedagdgiaja az érzék-
letes valosagbdl valo kiindulast tekintette az ismeretszerzés egyetlen hatékony
utjanak. Kepvisel6i szerint az érzékelésen, észlelésen keresztiil vezet az ut az ér-
telemig. A pedagdgiai gondolkoddk kéziil Comenius, Pestalozzi, Diesterweg,
Usinszkij oktatasfelfogasaban kap kitiintetett szerepet a szemlélteteés.

A demonstracionak azonban nem az a kizardlagos szerepe, amit a szenzualista peda-
gogia neki tulajdonitott, azaz, hogy a tanul6t szembesiti a valésaggal, hogy szemlél-
tet6 bazist teremt a konkréttol az absztrakt felé haladashoz. S ekkor még csak a szem-
|eltetésnek a fogalomtanitasban betdlidtt szerepére utalunk.

A demonstracid azonban, mint jeleztik, a tevékenység elsajatitasanak is fontos ki-
indulépontja. Vannak tevékenységek, amelyek bemutatds nélkil nem sajatithatok el,
de minden cselekvésnél konnyebb a bemutatas valamely formajat kévetni, mint
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a verbalis leirast. Gondoljunk a hangszeres zenére, az Uszasra, a reszelésre, a se-
bész mitéti tevekenységére.

De a fogalomtanulasban, az elméleti, az absztrakt ismeretek elsajatitdsaban sem csak
az induktiv Ut esetében van a szemléltetésnek Iényeges szerepe. Az elsajatitott el-
vont térvényszeriiségek gyakorlati alkalmazasat is jol illusztralhatjuk példaul
egy film, mondjuk a vasgyartas folyamatat bemutato film segitségével.

A szemléltetés modszere az oktatasi folyamatban hozzajarul
- aképszerii, szemléletes gondolkodas fejlesztéséhez,
- akiindul6 bazis megteremtésével a fogalomalkotashoz, illetve a tevékenység
elsajatitasahoz,
- a gyakorlati alkalmazasi lehetéségek feltarasahoz,
.- atanult jelenségek szemléletes rendszerezéséhez, osztalyozasahoz,
- atanulék érdeklédésének felkeltéséhez,
.- atanultak alkalmazasahoz.

A demonstracio eredményesséqgének szamos feltétele van.

A moédszer az oktatasi folyamat szerves része, s mint ilyennek kapcsolodnia kell a
megel6z6, illetve a kovetkezé modszerekhez, anyagrészekhez. A szemléltetés
kezdetén strukturalé elvek bemutatasaval, problémafelvetéssel, feladatkijeldléssel meg

kell teremteni a tanulas feltételeit.

A demonstracionak minden tanulé altal jo/ kévethetének (lathatonak, hallhatonak,
érzékelhetének) kell lennie. A nem lathato tanari kisérlet, a kivehetetlen irasvetit6-
abra, a kis képerny6s televizio, a recsegb hangfelvétel mind gatjai a bemutatassal tér-
ténd tanulasnak.

A képi és altalaban az érzékletes megjelenités lIényeges és jarulékos elemeket egy-
arant kozvetit. A lenyeg kiemelése a demonstracionak elengedhetetlen mozza-
nata. A mozgasos bemutataskor ismétléssel, szobeli figyelemfelhivassal, a képi szem-
|eltetésnél az egész bemutatasa utan a részek kiemelésével, feliratok, nyilak, kdrok,
alahuzas alkalmazasaval, a kép felépitésével vagy lebontasaval, animacids eljarasok
beiktatasaval, a részletgazdag valésdgos abrak és a lényegliket mutatd absztrakt sé-
mak kombinalasaval segithetjik a Iényeg kiemelését, a konkrétumtdl az absztrakt ira-
nyaba t6rténd elmozdulast.

A tanulok aktivitasanak, valaszainak, sot kérdéseinek kivaltasa ugyancsak felté-
tele a bemutatott jelenségek aktiv feldolgozasanak, amit a tanar kérdéseivel, a tan-
eszk6z6kdn megfogalmazott kérdésekkel, feladatok kijeldlésével, a bemutatas id6le-
ges megallapitasaval érhetink el.

A demonstraciohoz kapcsolddé visszacsatolas, az elsédleges régzitesek,
részosszefoglalasok ugyancsak feltételei az ismeretfeldolgozasnak.

A demonstracio alkalmazasat a tanuldk, az adott osztaly fejlettségi szintjéehez,
eléismereteihez, tanul6i képességeihez kell igazitani. A bemutatas dsszetettsége,
a megismeré tevékenység iranyitasanak, illetve a tanuldi 6nallésagnak a mértéke, a
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cselekvéses, szemléletes, szimbolikus ismeret-elsajatitas aranya mind mddosithat6 a
tanulok fejlettségének fliggvényében.

A bemutatas ujabban terjed6, nagy 6nallésagot biztosit6é valtozata a kollaborativ
demonstracid, amelyben a tanar bemutatja a problémakat, s a tanuloktél kéri, hogy
tegyenek javaslatot a megoldasra, tegyenek fel kerdéseket, keressék ra a feleletet, ér-
tékeljék a tényeket, vonjak le a kdvetkeztetéseket.

A szemléltetés, mint az eddigiekben is lathattuk, altalaban nem elkdiloniilten, ha-
nem szobeli kozléssel egyilitt jelenik meg. A sz0 és a szemléletesséq lehetséges
kapcsolatat a kévetkezékben foglalhatjuk éssze:

a pedagdgus szobeli kdzlés segitségével iranyitja a tanulok megfigyeléseét,

az elvégzett megfigyelésre alapozva a pedagdgus szbbeli kozlésével hozzasegiti
a tanuldkat az 6sszefliggések atgondolasahoz, feltarasahoz,

a szemléltetés a szdbeli kdzlés megerbsitésere vagy konkretizalasara szolgal,

a megfigyeltekbdél kézvetlenll ki nem derll6 6sszefliggéseket, altalanositasokat
kézli a tanar.

Audiovizualis és demonstracios eszk6zok alkalmazasa soran az alabbiakat tart-
suk szem elott:

1. A bemutatas ne legyen 6ncélu. Gy6zédjink meg arrél, hogy a bemutatas tény-
legesen kdnnyebbé, eredményesebbé teszi-e a fogalom, szabaly megértését.

2. A szemléltetés épiiljon be szervesen a magyarazatba. A bemutatas el6tt, alatt
és utan elhangzé tanéri kijelentések iranyitsak a tanuld figyelmét, teremtsenek
kapcsolatot a bemutatott targy és fogalom vagy szabaly kézott.

3. A szemléltetéeszkoz a fogalom lényegére vonatkozzék, ne tartalmazzon elte-
rel§ informéacidkat.

4. A bemutatas konnyedén torténjen, ne zavarja sem a tanar, sem pedig a tanu-
|6k gondolati tevékenységét.

A projektmodszer a tanulok erdeklédéseére, a tanarok es a diakok k6zés tevé-
kenységeére epité modszer, amely a megismerési folyamatot projektek sorozata-
ként szervezi meg.

A projektek olyan komplex feladatok, amelyeknek a kozéppontjaban egy gyakor-
lati természeti probléma all. A témat a tanuldk széles kor(, térténeti, technikai, gaz-
dasagi 6sszeflggésében dolgozzak fel, igy hagyomanyos iskolai tantargyi rendszer
fellazitasat igenyli a mddszer alkalmazasa.

A projektmodszer kialakulasa a szazadfordulora tehet6. EI6sz6r Dewey alkal-
mazta chicagoi kisérleti iskoldajaban, majd kévetbje, Kilpatrick irta le a modszer
elvi alapjait és a gyakorlati alkalmazas modjait 1919-ben megjelent ,,The project
method” cimii kényvében. Kilpatrick a projektmodszer lényeges elveiként emliti
azt, hogy a tanulasnak a célszerii tevékenységekre, problémamegoldasra, a tanu-
1ok sziikségleteire és erdeklédésére kell éplilnie. A gyermektanulmanyozas
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elveivel 6sszecsengben a teljes személyiség formalasat, a tanterveknek a tarsa-
dalmi valosaggal valo szoros kapcsolatat és az iskolan beliili rugalmassagot tar-
totta fontosnak. A modszer megfelelt Dewey pragmatikus tanulasfelfogasanak,
amely szerint a fogalmak elsajatitasa a targyakkal végzett miiveletek megfigyel-
heté kévetkezményeinek elemzéese utjan megy végbe. S jol illeszkedett a modszer
a 20-as évekitol terjedé cselekvés iskoldaja mozgalomhoz is, kés6bb a reformpeda-
gogia kiilénb6z6 iranyzataihoz. A 30-as évekig a Szovjetunioban is sok kévetére
talalt. Magyarorszagon egyes reformpedagogiai iranyzatok keretében alkalmaztak
a ket vilaghaboru ké6zétt, ,,ujrafelfedezésére” a 80-as években keriilt sor.

A mddszer alkalmazasa soran néqyféle projekt kidolgozasara kertilhet sor:
1. gyakorlati feladat, mint példaul egy hasznos targy megtervezése és kivitelezése,
egy esztétikai élmény atélése (cikk megirasa, szini eléadas megtartasa),

egy probléma megoldasa,
valamilyen tevékenység, tudas elsajatitasa.

> W N

A projekimodszer alkalmazasanak lépései:

S

a célok, a téma kivalasztasa, megfogalmazasa (egy eredeti és kreativ projekt
kivalasztasa, mikdzben sok Otletet megvitatnak és elvetnek) magaban is kreativ
feladat,

a tervezés (feladatok, felel6sok, helyszinek, munkaformak),

kivitelezés (az eredményes megvaldsitas érdekében a tanuldk énalld kutatast is
végezhetnek, de a pedagogust is kérhetik, hogy ismertesse meg ket a sziksé-
ges ismeretekkel),

zaras, értékelés: A zaras és értékelés magaban foglalja a projekt bemutata-
sat egy szindarab, radiojaték, videofelvétel vagy kiallitason k6zszemlére bocsa-
tott makett, modell, diagram stb. formajaban, valamint a bemutatott produktumok
értékeléseét.

téknal 10%-ot adhatunk az eredetiségért, 40%-ot a szévegkdnyv minéségéeért,
beleértve annak nyelvtani és helyesirasi szinvonalat, 40%-ot a bemutatasért és
10%-ot az egylttes munka minéségéért.)

A projektmddszernek megklilonboztet6 jegye az a nagyfoku szabadsag, amelyet
a tanul6é szamara biztosit a célok kivalasztasatol, a tervezéstdl a feladat végrehajtasa-
nak mddozatain keresztll egészen az elkészilt produktum és a tevékenység értékelé-
séig.

A modszer lényege az a sajatossag is, hogy a tanulast, azaz az ismeretek, jartas-
sagok, szokasok stb. elsajatitasat indirekt moédon kivanja biztositani.

A cél sohasem a tanulas, hanem valamilyen konkrét cél, produktum. A tanulas

ehhez képest mindig eszkozi jellegii, mindegy mellékterméke a produktum eléré-

séhez iranyul6 tevékenységnek.

A projektmddszer nagyfoku tanuléi 6nallésagot tesz lehetévé, modot ad az ismere-

tek integralasara, az iskolan kivdli vilag megismerésére, kapcsolatok kialakitasara, a

demokratikus kézélethez szikséges készségek elsajatitdsara. Megvaldsitasa azonban
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nehézségekbe is Utkdzik: igényli a tantervi keretek megbontasat, neheziti az ismeretek
elméleti rendszerének kialakitasat, nehezen illesztheté a szokasos szervezeti formak
és keretek kdzé, Ujfajta tanar-diak viszonyt feltételez. Mindezen erények és hatranyok
alapjan megallapithatjuk, hogy a projektmddszer széles kérid, gyakorlati alkalmazasa
az iskolai gyakorlatban altalaban nem varhatd, esetenkénti felhasznalasardl azonban
nem volna szabad lemondanunk.

A kooperativ oktatasi modszer a tanuldk (4-6 f6s) kis csoportokban végzett teveé-
kenységeén alapul. Az ismeretek és az intellektualis készségek fejlesztésén tul Ki-
emelt jelentésége van a szocialis készsegek, egylittmiikodesi kepességek kiala-

kitasaban.

1. A csoportos tanulas — egyéni teljesitmény modszer esetében a tanulék
négyfés heterogén csoportban dolgoznak a tanar altal tartott bevezet6 6ra
utan. Arra térekszenek, hogy a csoport minden tagja jél felkésztljén a kdzos
munkat kévetd egyéni beszamoldra. A beszamolon nydjtott teljesitményt minden
tanuld korabbi teljesitményéhez viszonyitjak. Az egyes tagok altal ily médon ka-
pott pontok 6sszege adja meg a csoport teljesitményét jelzé pontszamot. A ta-
nari bevezetd 6ra, a csoportban végzett gyakorlas és a beszamol6 egyutt altala-
ban 3-5 érat vesz igénybe. A mddszer elsésorban a pontosan definialt, egy he-
lyes megoldast igénylé feladatok megoldasakor eredményes.

2. A csoportos tanulas — egyeni vetélkedé modszer csak az értékelés médjaban
tér el az el6z6tél. A csoportmunka utan minden csoport 1-1 tagja vetélkedik egy-
massal. A legjobbak az elsé, a kevésbé jok a masodik, az azt kbvetbk a harma-
dik stb. asztalndl, mint a sakkversenyeken. Minden vetélked6 csoportban a tagok
a helyezésuk alapjan pontszamot kapnak, amivel névelik csoportjuk teljesitmé-
nyét. A leggyengébb tanul6 is a maximalis pontszammal jarulhat hozza csoportja
eredményéhez, ha a vele azonos szinvonaluak kdzétt elsd helyezést ér el.

3. Az ismertetett két mddszervarians k6zos sajatossaga, hogy a csoport céljainak
elérese csak akkor lehetséges, ha minden tanulo elérte a kitiizétt célokat. A
csoportos értékelés azt jelenti, hogy a csoportnak el kell érnie egy bizonyos tel-
jesitményt. Ez nem jelent vetélkedést a tébbi csoporttal. Lehetséges, hogy mind-
egyik csoport eléri a kivant szintet a rendelkezésére all6 id6 alatt, de lehet, hogy
egyik sem.

Az egyéni felel6sseg abbdl fakad, hogy a csoport sikere minden egyes tanuld
teljesitményétél fligg. Ez arra is sarkallja a tagokat, hogy segitsék egymast, biz-
tositsak, hogy mindenki jol felkészlljén a beszamoldra vagy a vetélkedére. Az
egyenlé esély a sikerre azt jelenti, hogy a tanul6 a sajat viszonylagos fejlédésé-
vel tud hozzgjarulni a csoport eredményességéhez.

4. A mozaiktanulas modszere, amelyet Aronson dolgozott ki a hetvenes években,
abbdl all, hogy a 6 f6s csoportok tagjai elolvassak a feladatbdl rajuk esé részt.
Példaul egy koltéi életml hat szakaszanak egyikét. Ezutan 6sszellnek a kaldn-
bdz6 csoportok azon tagjai, akik azonos résztémat tanulmanyoztak. A
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megvitatas utan visszamennek sajat csoportjukba, ahol az egyeztetett valtozat
szerint mindenki elolvassa az egész anyagrészt, és a ,szakérték” segitik a tdbbi-
eket, hogy ezutan alaposabban tanulmanyozzak azt az anyagrészt.

5. A csoportkutatas médszerét Izraelben dolgoztak ki. A tanuldk altal alakitott 2—
6 f0s csoportok kdzos tervezést, kutatast folytatnak. Az egész osztaly altal feldol-
gozott anyag egy résztémajat valasztja ki a csoport, s ezt tovabb bontva egyéni
feldolgozas kdvetkezik, majd 6sszeallitjdk a csoportbeszamolot, amelyet az
egész osztalynak mondanak el.

A szimulacio, a szerepjaték és a jaték olyan oktatasi modszerek, amelyekben a
tanulok tapasztalati tanulas revén fogalmakat, esemenyeket, jelenségeket sajati-
tanak el, tevékenységeket gyakorolnak be.

1. A szimulacio a fizikai vagy tarsadalmi valésag bizonyos elemeit elvonat-
koztatja oly moédon, hogy a tanuldok ezekkel kapcsolatba Iéphetnek és a szi-
mulalt valésag részeseivé valhatnak. A szimulaciok a valésag absztrakcidi, le-
egyszerUsitései, amelyek inkabb a rendszer egészére és kevésbé annak részle-
teire koncentralnak. Megkiiléonbdztetnek gép-ember és ember-ember szimu-
laciot. Az els6 esetben a szimulalt valésagot a gép kozvetiti, s a tanuldk azzal
lépnek kapcsolatba. Példaul a repllégép vagy gépkocsi mikddését szolgald szi-
mulatorok alkalmasak a vezet6i tevékenység begyakoroltatasara, de gépbe lehet
taplalni egy térténelmi, tarsadalmi szituacié lényeges adatait is, amelyeket fel-
hasznalva a tanulé ismereteket szerezve problémat old meg. Az ember-ember
szimulacio esetén a tanulék vagy mas személyek egy csoportja testesiti
meg a szimulalt valésagot. J6 példa erre a pedagoégusképzésben alkalmazott
mikrotanitas, ahol a tanuldk egy kis csoportja szimulalja a valds osztaly lényeges
jegyeit, s a tanarjeldlt 6ket tanitja a szituacidé nehézségeitél, veszélyeitél meg-
ovva. Példaink azt is tikrdzték, hogy a szimulacio targyai fizikai és tarsadalmi je-
lenségek lehetnek.

A szimulacio strukturaja az alabbi elemeket tartalmazza:
o a hatteret leir6 forgatokonyv,
o a kulénféle érdekeket megtestesité szerepek,
o az egyének altal kovetendo lépések,

o a valoés helyzetet leegyszeriisitett formaban tiikr6z6 adatok, tények,
amelyekkel a résztvevék dolgozhatnak,

o az alehetéség a résztvevok szamara, hogy meggy6zédhetnek donté-
seik, cselekvéseik kovetkezményeirol.

2. Szerepjatekrol akkor beszéllink, ha valaki egy masik személy szerepét vagy
funkcioit jatsza el. Példaul, ha az elébb leirt mikrotanitasi szituaciéban az isko-
lasokat egyetemistak helyettesitik, mar nem szimulaciérél, hanem szerepjatékrol
van sz0. Az iskolai tanitasban a szerepjatéknak nagy lehetéségei vannak.
Példaul: Eltéré nézeteket vallé elképzelt vagy valds tériénelmi személyiségeket
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testesithetnek meg a tanuldk. Széchenyi és Kossuth, Nagy Imre és Kadar Janos,
egy gyariparos és egy koérnyezetvédd, egy orvos és egy kabitdszer-fogyaszto,
egy munkaadd és egy allaskeres6, a nagyszUld és az unokaja allithatjak szembe
nézeteiket. A szerepjatékra tortend felkészilés — amely eléfeltétele a személyi-
ségek valésaghlt megformalasanak — motivalt kutatasi tevékenyseéget jelent a ta-
nuldk szamara.

Szinte minden tantargy, ismeretkor kinal szerepjatékra alkalmas probléma-
kat. Ketténél tdbb nézetet is szembeallithatunk egymassal, és minden nézetnek
tébb képviseldje is lehet, illetve részt vehetnek a jatékban a kiemelt szereplék
Lhivei” is. Kulénds izgalmat és hatékony tanulasi lehetéséget jelent, ha a szerep-
jaték lezarasakor bemutatjuk, hogy a valds térténelmi személyiségek hogyan vi-
selkedtek az eljatszott szituacidkban.

A szerepjaték életkdozelbe hozza az idoben, térben tavoli jelenségeket, moti-
valja a tanuldkat, élményszerii, tartos tudast biztosit, fejleszti az empatiat.
ld6igényessége miatt csak alkalmanként célszerl beiktatni a mddszerek soraba.

3. A jaték (game) olyan vetélked6, amelyben bizonyos elére meghatarozott
szabalyok betartasaval a gy6zelmet ligyesség, eré vagy szerencse segitseé-
gével lehet megszerezni.

A jatékok igényelhetnek elére gyartott eszkézdket, mint példaul a ,Gazdalkodj
okosan” tipusu jatékok, lehetnek szobeli vetélkedd jellegl jatékok, s ide sorolhat-
juk a papirral, ceruzaval jatszhatd keresztrejtvény jellegi jatékokat is.

A jatékok erételjesen motivaljak a gyerekeket, amennyiben alkalmazasukra
ritkan, a ,.komoly” tanulas szinesitése érdekében kerul sor.

A hazi feladat a tanulok 6nallo, a tanitasi orak kozott végzett tevékenyséegén ala-
pulo oktatasi modszer. A pedagogus szerepe a hazi feladat kijellésére, a tanuldk-
nak a hazi feladat megoldasara valo felkészitésére és a hazi feladatok értékelésére
korlatozodik.

A hazi feladat az oktatasi tevekenységnek gyakorta vitatott mozzanata. Van olyan,
elsésorban szocialis indittatasu allaspont, amely kétségbe vonja a hazi feladat
sziikségességét. Képviselbi szerint a jo iskolanak a tanitasi orak keretében kell biz-
tositania az ismeretek elsajatitasat, s ezt a feladatot nem szabad a tanulokra hari-
tani. A hazi feladat még jobban megnéveli a tanulok k6zé6tti kiilbnbséget, hiszen a
jobb otthoni kériilmenyek kéziil érkezé tébb segitséget kap, tébbet profital a hazi
feladatbol. Egy inkabb pszicholdgiai indittatasu allaspont viszont ugy véli, hogy a
hazi feladat jelentésen megnéveli a tanulasra ténylegesen forditott id6t (academic
learning time), ami az oktatas eredményességével igen szorosan korrelal.

A hazi feladatnak sikeresen megoldhatonak kell lennie. Ennek érdekében:
1. a tanuldk 6nalld tanulasi képességét mar a tanéran is fejlesszik;
2. a hazi feladat kapcsolddjon az érai munkahoz;

3. a hazi feladat ne a tanéran be nem fejezett ismeretelsajatitasi folyamat folyta-
tasa legyen, hanem vagy az elsajatitottak begyakorlasara, vagy a kovetkez6
orai anyag el6készitésére szolgaljon;
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4. ne legyen mély szakadék a tandérai munka és a hazi feladat k6z6tt sem an-
nak produktiv-reproduktiv jellegét, sem a csoportos-egyéni format illetéen;

5. hasznaljuk fel az egyéni tevékenységet iranyit6 munkatankényveket, progra-
mozott anyagokat;

6. a feladatok nehézsége feleljen meg a tanuldk képességének (a tul nehéz fel-
adat szorongast valt ki), ennek érdekében idénkét alkalmazzunk differencialt
hazi feladatot, azaz a jobbaknak a tananyagon tulmutaté, a gyengébbeknek fel-
zarkdztatd jellegl feladatokat jeldljink ki.

7. Rendszeresen adjunk rovid feladatokat, és ne egyszerre sokat.

A fenti szabalyok betartasaval megszakithatjuk azt az 6rdéqi kért, amely a gyen-
gébb tanuldk sorsat gyakorta jellemzi, vagyis: a hazi feladatot nehéznek taldlja, ke-
véssé sikeres a megoldasban, azért kevésbé szivesen végzi, kevesebb energiat fektet
bele, még kevésbé eredményes, tovabb né a kudarc esélye.

1. A hazi feladatot rendszeresen ellenérizni, értékelni kell, killonben a tanulék
nem torekszenek a szinvonalas megoldasra, megelégednek azzal, hogy va-
lamit tessék-lassék modjara papirra vetnek. Empirikus vizsgéalatokban éssze-
hasonlitottak harom szituaciét: nincs hazi feladat, adnak hazi feladatot, de nem
ertékelik és értékelik a hazi feladatot. A leggyengébb teljesitményt a hazi feladat
nélkali csoport nyujtotta, az értékeletlen, visszacsatolas nélkili hazi feladatnak
kicsi volt a hatdsa, mig az osztalyozott, ertékelt, kommentalt hazi feladat jelentés
hatast gyakorolt. A gyors, részletes, egyénre szabott visszacsatolas eredmé-
nyesebb, mint a késleltetett, altalanos és az egész osztalynak szolé.

A hazi feladat javitasa idGigényes. Megfelelé segitséggel ez a feladat esetenkent
a tanulokra bizhato, s ezt a munkat végezhetik a pedagogiai asszisztensek is.

2. Vilagosan kozolni kell a tanuldkkal a hazi feladatok elkészitésének szaba-
lyait és a mulasztas konzekvenciait. Kivanalmainkat kdvetkezetesen érvénye-
siteni kell, de indokolt esetben lehetéséget kell adni az el nem készitett feladatok
pétlasara is. A hazi feladatok lehetnek szobeliek, s ezen belll is megkllénbdz-
tethetbk a sz6 szerint megtanulandd anyagok, az ugynevezett memoriterek, va-
lamint a sajat megfogalmazasban elmondandd, tankdnyvbdél vagy mas forrasbol
elsajatitott anyagrészek, és lehetnek irasbeliek, mint a munkafiizetek, feladatla-
pok kitéltése, a tankdényv kérdéseire adott valaszok, fogalmazasok, hazi dolgoza-
tok, naplok stb., tovabba gyakorlati cselekveses feladatok (targyak megfor-
malasa, gydjtémunka).
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